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LA COMPRENSIONE DI SEQUENZE TEMPORALI E CAUSALI
NEI BAMBINI DI CINQUE ANNI

INTRODUZIONE

I dati acquisiti da recenti ricerche sulla capacitd di comprensione
dei nessi temporali e causali da parte dei bambini in etd prescolastica
(Brown, 1975, 1976; BROWN ¢ FrencH, 1976; MANDLER ¢ JOHNSON,
1977; Scamipt ¢ Paris, 1978; TraBASSO, STRIN o JOHNSON, 1981;
Hupson e NELSON, 1983; ManNpLER, 1983; GoBBo, 1987) hanno con-
sentito di modificare la concezione di Pracet (1923), ripresa anche da
Fraisse (1967), secondo la quale i bambini di etd inferiore ai sette od
otto anni non sarebbero in grado di riprodurre in modo temporalmente
¢ logicamente corretto una serie ordinata di eventi, in quanto essi, non
ancora in grado di operare mentalmente in modo reversibile, manifeste-
rebbero la tendenza egocentrica a connettere gli eventi sulla base del
proprio interesse e punto di vista, senza rispettare Ueffettivo svolgersi dei
fatti. Per contro, le ricerche sopra menzionate hanno posto in evidenza
che i bambini, gid a partire da tre anni circa, mostrano, in particolari
condizioni favorevoli, una notevole capacita di comprensione dei nessi
temporali e causali, poiché sarebbero in grado di rappresentare mental-
mente e di ricostruire sequenze ordinate di eventi.

I quadro di riferimento teorico pilt promettente per illustrare i
risultati emersi da queste ricerche & quello offerto dal modello dello
script, proposto inizialmente da ScHANK ¢ ABBLSON (1977) ed am-
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pliato dagli studi della Nelson e dei suoi collaboratori (NELsoN, 1985,
1986). Si pud definire lo seript come la rappresentazione di un evento,
organizzata gerarchicamente in termini temporali ¢ causali, costruita
sulla base dell’esperienza reale, in grado di specificare la successione
ordinata di azioni, coerenti con un particolare contesto e finalizzate a
realizzare uno scopo (individuale o sociale}. Lo script, cosi inteso, pre-
senta numerose caratteristiche simili a quelle che Barrrury (1932),
RumrerLHaRT ¢ ORTONY (1977) hanno posto in evidenza per 1o schema,
definito come una struttura mentale che consente di connettere e di or-
ganizzare un insienie di conoscenze. Infatti, al pari dello schema
(Krarzxy, 1980; MANDLER, 1981), lo script presenta una configura-
zione astratta (applicabiie ciog, a molti casi), altamente flessibile (in
quanto suscettibile di variazioni per ognuno di questi casi), coesa e
gerdlchloamente orgamzzata (caratterizzata, ciog, da un elevato grado
di interconnessione e di integrazione fra gli elementi).

Lo script model, sorto come modelio computerizzato di simulazione
per analizzare i procebal di inferenza nella comprensione di un testo
(SCIIANK 1982), ¢ stato successivamente esteso per illustrare Pacquisi-
zione del mondo concettuale e semantico da parte delbambino (NELSON,
1985, 1986).

Adottando una prospettiva neo-funzionalista, Nelson ritiene infatti
che 1 bambini piceoli acquisiscano le prime conoscenze ¢ rdggzungano
il mondo dei significati tramite Pesperienza diretta di situazioni conte-
stualmente definite, nell’interazione con Padulto. In altri termini, il pro-
blema infantile & di elaborare un sistemna semantico sulla base della
propria esperienza nell'interpretare e nell’assumere 1 significati cultu-
rali inscritti nei vari contesti.

Questo processo di rappresentazione dell’esperienza da parte del
bambino si articola nella costruzione di scripts riguardanti gli eventi
{generali o specifici) condivisi con Padulto, attraverso la ripetizione
(o ridondanza) di sequenze di azioni, che consentono di creare un mo-
dello, in grado di organizzare e di fornire una «struttura > (scaffold)
al dati degli eventi medesimi.

In questa prospettiva teorica la rappresentazione di eventi costi-
tuisce lo strumento mentale fondamentale non solo per la conoscenza
della vita quotidiana, ma anche per I'elaborazione del sistema semantico
e delle categorie concettuali del pensiero (NrLsON, 1985). Infatti, scom-
ponendo nelle sue diverse parti la sequenza temporale e causale di
uno script, cogliendo le relazioni sintagmatiche e paradigmatiche fra di
esse esistenti, il bambino diventa progressivamente in grado di < astrar-
re» proprieta, caratteristiche, funzioni, ecc. degli oggetti ¢ delle azioni
specifiche di un determinato evento.
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All’interno di questo modello la capacita di cogliere i legami tem-
porali ¢ causali, che connettono fra loro le diverse azioni di un evento,
costituisce pertanto un requisito fondamentale per lo sviluppo Zlngut-
stico e concettnale del bambino, Si tratta di una competenza che com-
pare abbastanza precocemente nella vita infantile, come emerge dalle
ricerche della Nelson ¢ dei suoi collaboratori (NersoN, 1978; Hupson
¢ NELSON, 1983; SLackMaN, Hupson e Fivosy, 1986).

Da quCStl dat1 risulta che il progresso nella rappresentazione di una
successione ordinata di azioni relative ad un determinato evento non
puo essere considerato un processo del tipo < tutto o nulla », in quanto
non si verificherebbe una netta e rapida transizione dalla mancanza di
comprensione dei nessi temporali e causali alla loro acquisizione. Esi-
sterebbe invece un miglioramento graduale e monotonico, che consiste
nella crescente capacita di comprendere i nessi sopra ricordati in una
gamma sempre piu estesa di contesti cognitivi, -

. Nell'esame delle condizioni di elaborazione delle informazioni che
rendono possibile al bambino il compito di rappresentarsi e di rico-
struire mentalmente sequenze di determinati eventi, si pud innanzitutto
procedere alla distinzione fra script « forte » e script « debole », proposta
da ABELsoN (1981). Il primo prevede un ordine preciso e temporal-
mente invariante nella successione delle componenti, nonché la com-
parsa costante di determinatc azioni (ad es., Io script del pranzo al ri-
stor antc}, il secondo invece ¢ fondato su un ser stereotipato di azioni
¢he si presentano con una successione scarsamente vincolante (ad es., lo
script della festa del compleanno),

Questa distinzione richiama quella fra sequenze logiche e sequenze
arbitrarie proposta in precedenza da Brown (1975) per esaminare la
capacita del bambino di ricordare Pordine di successione di azioni in
situazioni complesse,

Le sequenze logiche sono quelle in cui giz eventi si presentano, di
norma, secondo un determinato ordine, poiché sono collegate tra Ioro
da precisi nessi temporali e causali (ad es., 1a preparazione di una torta).
Nelle sequenze arbitrarie invece gli eventi non si presentano necessaria-
mente secondo un determinato ordine, poiché non esistono particolari
connessioni tra un evento e il successivo (ad es., un pomeriggio al parco).

I.e ricerche di Brown, al pari di quelle successive (HUDSON ¢
NersoN, 1983; CANTOR, A’\:}JR}:A%SFN ¢ WATERS, 1985), hanno di-
mostrato che i bambmz in eta prescolastica offrono prestazioni signifi-
cativamente migliori nella ricostruzione di sequenze logiche, rispetto a
quelle ottenute nella ricostruzione di sequenze arbitrarie.

Le distinzioni testé menzionate si intersecano con quella fra struf-
turg temporale ¢ struttura causale nell’organizzazione della successione
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delle azioni entro un deferminato evento. Infatti BRowN e FRENCH
(1976), definendo come «logica» la sequenza di eventi in cui & pre-
cede b per qualche motive, includono in essa differenti categorie di
connessione fra gli eventi, in quanto vengono indicati come «cause»
sia i cosiddetti « fattori precipitanti », sia eventi collegati fra loro non
necessariamente in modo vincolante, ma semplicemente presentati come
antecedenti sul piano tempo rale. Di conseguenza, il materiale impiegato
da Brown e collaboratori ¢ costituito da sequenze in cui i Zegazm tra
gli eventi possono essere ricondotti ad una varietd di relazioni sia tem-
porali che causali.

Indubbiamente, queste relazioni sono spesso strettamente collegate
tra loro; infatti uno degli elementi necessari per deﬁmrc, sul piano feno-
menico, un evento come causa di un altro & proprio il fatto che il primo
sia antecedente all’altro sul piano temporale (HoME, 1739; MICHOTTE,
1946). Tuttavia & possibile effettuare, a livello opercztlvo una d1stzn—
zione tra sequenze esclusivamente temporali e sequenze in cui siano pre-

- senti anche consistenti legami di causa-effetto. In quest’ultimo caso vie-
ne definito come causa Pantecedente invariabile di un fenomeno.

Nell'esplorare sistematicamente questi due tipi di sequenze, molte
ricerche sono state effettuate nell’ambito della comprensione e del ri-
cordo di storie. 1 risultati acquisiti indicano che la struttura causale fa
da supporto a quella temporale ¢ migliora significativamente Ia rievo-
cazione (MANDLER e JOHNSON, 1977; ScHMIDT, PARIS e STOBER, 1979;
TrRABASSO, STEIN ¢ JOHNSON, 1981; KEENAN, BAILLET ¢ BR(}WI\’, 1984,
TrABASSO, SECCO e VAN DIR BROEK, 1984; GosBo, 1987). Assai meno
numerose sono le ricerche riguardanti la comprensione ¢ la ricostruzio-
ne di una sequenza di azioni, costruita secondo il modelio dello script,
per la rappresentazione di un determinato evento {NELSON, FivusH,
HupsoN e LUCARIELLO, 1983; SLACKMAN ¢ NELSON, 1984; MANDLER,
1986), Appare pertanto opportuna un’ulteriore esplorazione di questi
tipi di sequenze, al fine di individuare i differenti livelli di difficolta,
nonché di verificare quanto la capacita dei bambini in etd prescola-
stica di cogliere le relazioni causali corrisponda ad ur’effettiva com-
prensione della caysalit.

In questo ambito di indagine, alcuni autori si sono proposti di esa-
minare la capacith dei bambini di inferire correttamente Pantecedente
{0 il conseguente) in una catena causale di eventi (BROWN e FRENCH,
1976; ScHMIDT e PARIS, 1978; TRABASSO, STEIN ¢ Jounson, 1981).
I nszzltdn acquisiti suggeriscono che i bambini a cinque anni compren-
dono pid agevoimunte le relazioni di tipo forward (individuare la conse-
guenza a partire dalla causa) che le relazioni backward (dato il con-
seguente inferire 'antecedente).
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OBIETTIVI DELLA RICERCA

Tenendo presenti le considerazioni sin qui svolte, 1a presente ricerca
si ¢ posta due finalitd principali:

1. analizzare i processi di comprensione delle sequenze temporali e
causali nei bambini di cinque anni;

2. valutare la validita e T'efficacia di un programma di addestra-
mento volto ad incrementare queste capacita cognitive.

In merito alla prima finalita, ci siamo anzitutto prefissati obiettivo
di costruire una serie di prove valide, idonee a verificare le competenze
possedute dai bambini nell’ambito cognitivo constderato.

Tenendo conto che le prestazioni dei bambini possono essere influen-
zate sia dal tipo di sequenza (causale o temporale) sia dalla natura delle
prove impiegate (ricostruzione o completamento degli item; CATEL-
LANI, 1986), abbiamo proposto due tipi di prove, per verificare la capa-
¢ita cognitiva sia di ricostruire sia di completare sequenze di azioni con-
nesse da relaziont (temporali o causali) consistenti, secondo il modello
dello seript « forte ».

Inoltre ci siamo proposti di indagare la configurazione dei processi
di comprensione delle sequenze considerate in riferimento ad alcune
variabili indipendenti, quali 'eta e il sesso. In particolare, sulla scorta
di precedenti ricerche, ci siamo proposti di accertare 'esistenza di even-
tuali differenze nella capacita di inferire Pantecedente o il conseguente
in una sequenza inconipleta di eventi,

La seconda finalita della ricerca riguarda 1a messa a punio e la rea-
lizzazione di un intervento educativo specifico, volto ad incrementare
P’abilitd di comprensione ¢ di organizzazione delle relazioni temporali e
causali fra gli eventi da parte dei bambini a livello dell’nitimo anno di
scuola materna. In particolare, ci siamo posti obiettivo di costruire un
itinerario progressivo di apprendimento, che non solo favorisse incre-
mento delle capacita logiche del bambino, ma anche le sue competenze
linguistiche.

Si ¢ trattato, in altri termind, di predisporre «unita di lavoro» che,
comprendendo sequenze di esercizi regolarmente distribuiti nel tempo
e convenientemente graduati, integrassero i diversi aspetti cogmt:zvz qui
considerati.

METODO
Soggetti

La ricerca & stata effettuata su un campione iniziale di 81 bambini, equi-
ripartito per quanio riguarda il sesso, Uetd (due livelli: bambini di 5.2-5.7
e 5.8-6.1) e il gruppo di appartenenza (sperimentale e di controllo)., Tuiti i



456 L. dnolli - P. Catellani - B, Berretti

bambini frequentavanc I"ullimo anno di scuola materna a Milano e apparte-
nevano a famiglie di classe sociale media,

Nella fase iniziale della sperimentazione, & stata applicata a tutti 1 sog-
getti una serie di prove appositamente elaborate, che verranno descritte piit
avanti. Dopo un periodo di tre mesi, durante il quale il gruppo sperimentale
¢ stato soltoposto ad uno specifico programma di addestramento, ai soggetti
sono stale puovamente somministrate le medesime prove.

Rispetto al campione iniziale, il campione finale si & ridotto a 74 bam-
bini (36 nel pruppo sperimentale e 38 nel gruppo di controllo). Questa ridu-
zione (peraliro non clevata) nel numero dei soggetti @ dipesa dal fatlo che
aleuni bambini hanno avuto lunghi periodi di assenza durante il fraining,
oppure non frequeniavanc pifl la scuola al momento della rilevarione finale
dei dati. La perdita di soggetti non ha comunque prodotto squilibri rilevanti
nella distribuzione dei casi rispetto al modello della equiripartizione, Tutta-
via, sia nella fase iniziale sia nella fase finale della ricerca, si & provveduto
a ristabilire il requisito dell’vguaglianza delle frequenze in riferimento ai
livelli delle variabili di cui si intendeva accertare Pinfluenza {analisi iniziale
della varianza) o analizzare un effetto gid accertato (analisi finale della
covarianza),

Strumenti

Per valutare il grado di sviluppo raggiunto dai bambini negli aspetti con-
siderati dalla presente ricerca, & slato impiegato un reattivo appositamente
costruito, composto da quattro sub-reattivi:

ay ricostruzione di sequenze temporali;

b) ricostruzione di sequenze causali;

¢} completamento di sequenze temporali;

d) completamento di sequenze causali.

Ogni sub-reaitivo comprendeva la rappresentazione grafica di sei eventi
diversi.

Sulla base dei risultati emersi dalle ricerche precedenti e sulla scorta dei
dati acquisiti nella fase pilota, ci siamo attenuti ai seguenti criteri generali
nella costruzione delle sequenze: «) impiego esclusivo di eventi strutturati
secondo uno script « forte »; b} distinzione fra sequenze temporali e sequenze
causali; ¢) Tamiliarita dei contenuti®.

b La fose pifotg che ha preceduto I ricerca ha consentito di eliminare le sequenze di
azioni connesse da legami « deboli» (ciok, sequenze in cul & possibile rcostruire levento
in diversi modi) ¢ di individuare le sequenze « forti », per Ie qual, ciod, & possibile disporre le
immagini solo secondo un determinato ordine (temporale o causale), seguendo quindi un
anico schema compatibife. Se si procedesse secondo una disposizione diverss degh item, la
sequenza risulterebbe priva di senso.

Pavimenti, in funwione della fase pilota, & stato possibile operarc la. distinzione fra se.
quenye temporali ¢ sequenze causall. Tenecndo presente che tutie lo rappresentazioni di evend
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Seguendo tali criteri, nella ricostruzione di sequenze temporali, si propo-
neva al bambino il compito di ricomporre una serie di immagiai rispettando
Vordine temporale delle azioni che si riferivano ad un determinato evento.
Le immagini venivano presentate in modo casuale e si richiedeva al bambino
di disporle in ordine, «ricostruendo» e pol verbalizzando la situazione.
Soprattuito nel caso in cui il bambino avesse disposto gli elementi della se-
quenza in un ordine diverso da quello previsto, la verbalizzazione consentiva
all’esaminatore di comprendere in ¢he modo il bambino avesse interpretato
i vari item ¢ 'intera sequenza,

1’ordine di presentazione iniziale delle immagini era lo stesso per tuttl
i bambini.

La prima volta che il bambino affrontava questo tipo di compito Padulto
faceva un paio di esempi, per assicurarsi che il bambino comprendesse quello
che doveva fare, Dopo di ¢id iniziava la prova vera e propria e al bambino
veniva data la seguente consegna: « Adesso ti do delle figurine, sempre me-
scolate: tu devi metterle una dopo Palira e raccontarmi la storia. Questa
volta fai da solo, fo sto qui a guardare ».

In questo modo venivano sottoposte al bambino, una alla volta, sei se-

sono ordinate secondo una stceessione temporale, Scuang e Aperson {(1977) pongono in
evidenza che esse sono organizzatc anche & Hvello causale secondo cinque differenti tipl di
connessiond. T due tipi fondamentall sone: « una certa azione produce come effetto una nuova
condizione o stato »; « determinate condizioni rendono possibile s reslzzazione delle azio-
ni». Per esemplo, nello soript del ristorante, Pazione di entrare nel ristorante costituisce Ia
nuova condizione di « essere all'interno ». A sua vola, « Pessere alllinterno» del vistorante
rende possibile andarsi a sedere ad un tavolo. GH altsi tre tipl di legami causali, derivati dai
due fondamentuli, sono: « Uassenza di certe condizioni rende impossibile Vesecuzione delle
azioni »; «certe condizioni (od att]) inducono detcrminati stati mentalin; «certi stai men-
ial sollecitane determinate aviond ».

Tuttavia, non tutti gl scripts {0 schemi d&i event) sono organizzatl in fermini & con-
nessioni catsali fra le azionl, Infattl sono possibil diffcrenti organizzazioni delle caratteristi-
che strufturall nclla rappresentazione di un certo evento. Ad un determinato livello, la rap-
presentazions costituisce una fotalitd temporalmente strutturata, comprendente lo principali
azioni riferite allo scopo fondamentale dell’evento (escmplo: il fuffo dal trampoline, riportate.
nelta fig. 1), Ad un altro Hivello, ls rappresentazione richiede une strutfurg causalmente gerar-
chizzaty, nella quale detcrminate aziond producono la comparsa di altre aziond {(esempio:
Iincube, riportato nells fig, 23

Infine, Iz fase pilots ha permesso di accertarc che le sequenze proposte presentasserc con-
tenuti not e famillar & bambini, scegliendo sitwazioni vicine alla loro esperienza o al reper-
torio delle loro conoscenze,

Tuttavia, non tutte le sequenze degli eventi utiizzatl in guesta ricerca presentanoc il me-
desimo grade 4i familiarith, intesa come frequenza di ripetizione (o ridondanza). Infatti,
neliclaborazione &1 uno scripf, oltre alla freguenza di esperienza dell’evento, esistono alird
parametri, guali Ia centralith de! ruclo syolto dal bambine ¢ Paffettivith connessa sllevento
stesso (Nzrson e GRUpNpEL, 1981), In effetti, le sequenze proposte in quosta ricerca si rife-
riscono sia &d eventl frequenti ¢ caraticrizzati da un modesto fivello 41 affettivith {esempio:
vestitsi al matting), sia ad event piuttosto infrequenti ma rilevanti sul plano sffettivo ed
emotive {esempio; incube). Non mancano neppure eventi del quali il bambino non ha ge-
neralmente esperienza direttn, nel quall non pud nenwmeno essere Il protagoniste, ma che per
Pelevato grado di coinvolgimento cmotivo appaiono strutturati in scripts nel racconti del
bambino (esempio: 'incendio),
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quenze, iniziando dalla pid facile (ehe comprendeva tre immagini) per giun~
gere alla pilt difficile {comprendente sei item). Il ecriterio prineipale per
determinare il grado di difficoltd & dato dal numero di clementi che com-
pongono la sequenza, Infalti pitl essi aumentano, pilt diventa difficile rico-
struire l'evento e quindi ordinare in modo sequenzialmente corretto tutti gli
item. Nella figura 1, a titolo di esempio, sono raffigurati in ordine ed in seala
ridotla gli stimoli relativi a due delle sei sequenze utilizzate. :

In modo analogo, anche nella ricostruzione di sequenze causali, il bam-
bino ha il compito di ricomporre la serie, ponendo le immagind neil’ordine
corretlo e successivamente raccontando levento rappresentato. Anche que-
sta prova & costituita da sei sequenze, di difficolty erescente in base al numero
degli stimoli (da tre a sei). Nella figura 2 vengono riportati due esempi di
ricostruzione di sequenza causale,

Nelle prove di completamento di sequenze temporali il bambino ha di
fronte, di volta in volta, una sequenza ordinata ma ineompletla (alla quale,
ciog, manca un item), e deve individuare, in mezzo ad altri quatiro stimoli -
tre dei quali fungono da distrazione — quello corretto per completare la se-
quenza, Per facilitare il compito al bambino, le figure Vengono poste su un
cartoncino che ha tanti spazi quanti sono gli item ed una croce al posto del-
Pelemento maneante.

Il bambino ha il compito di individuare lo stimolo che viene « prima »
0 « dopo » (a seconda che nella sequenza presentata manehi 'inizio o la fine)
fra quelli a lui proposti in medo casuale,

Gli stimoli con funzione di distrazione hanno come prolagonista lo
stesso bambino presente nella sequenza; tutlavia non sono adati a come
pietaria, in quanto:

Y. stimoli non pertinenti per il contesto (raffigurano infatti il protagoni-
sta in una siluazione che non & coerente con evenlo in esame);

2. stimoli non pertinenti per il momento temporale (rappresentano
un’azione che potrebbe essere collepata all’evento descritio nells sequenza,
ma che si riferisce ad un diverso momento nel tempo},

Esempi di completamentio d¢i sequenze temporali sono viportati nella
figura 32,

z NelPepisodio A}, ehe deserive un bambino in proeinto di salire s4 una sutomobile,
si ehiede di individuare Pelemento che viene « prima», Pertanto la figira correlta & (@) in
cui il bambino cammina verso Pautomobile. GH stimol non pertinenti per il contesio rappre-
seniano un bambino che apre un rubinetto (5) & un bambino ehe spinge Fauio (¢). Infine
lo stimolo non pertinente per # momento temporale {(d) & quelle in eui i bambino & ga
sedute dentro Pautomobile,

Nell'episodio B} i richiede al bambino di individusre la figura che viene « dopo».
Iimmagine corretta & quella del bambino che s infila la maglia (2). Gl stmoli non perti
nenti per il contesto sono sia guello del bambino che cammina sul bordo della piscina (b)),
sia quelle del bambino eon Fombrello sotto la ploggia (¢}, Infine lo stimolo non perlinente
per il momento temporale & (4), dove i bambine si lava la faecia.
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Nelle prove di completamento di sequenze causali i bambino ha di fronte,.
di volta in volis, una sequenza incompleta composta da quattro elementi ¢ de-
ve indicare all’interno di una serie di quattro stimoli — tre dei quali fungono:
da distrattori — 'item mancante. Questultimo pud riguardare la posizione ini-
ziale ed assumere la funzione di antecedenie causale; oppure pud concernere:
la posizione finale ¢ svolgere la funzione di conseguente. Nel primo caso i}
bambino ha il compito di individuare una relazione backward; mentre nel
secondo caso deve saper cogliere una relazione forward.

Gli stimoli con funzione di distrazione sono stati costruiti in basc ai
geguenti criteri:

1. soggetio non pertinente (in questi stimoli la causa — o Peffetto ~ sono
corretti ma hanno come protagonista un soggetio diverso da gquelio presen-
tato nella sequenza);

2. azione non pertinente (in questi stimoli il soggetto esegue un’azione
che non pud essere la causa — o Veffetto — di quanto avviene nell’evento de-
scritto dalla sequenza);

3. causa (o effetto} possibile ma non pertinente {in questi distrattori ven-
gono rappresentati cause o cffetti teoricamente possibili, ma non collegabili
con il resto della sequenza).

La figura 4 riporta esempi riguardanti il completamento di sequenze
causali®,

Procedimento

A conclusione della fase pilota, nel corso della quale si & elaborato
il materiale impiegato sia nella costruzione del reattivo sia nel programma
di addestramento, la rieerca vera e propria si & articolata secondo tre fasi
distinte,

Fase A: pre-test. In questa prima fase si & provveduto innanzitutto alla
formazione del campione e alla suddivisione dei soggetti nei due gruppi equi-
valenti (sperimentale ¢ di controllo}, anche sulla base delle informazioni
anammnestiche e socic-economiche ottenute con un questionario. Si @ quindi
proceduto alla raceolta dei dati psicomeirici sull’intero campione (rileva-

2 Come appare dalia fig. 4 A}, il bambino ha il compito di individuare Pantecedente
causale deil'ovento « vetro rolio». L'clemento corretto & (@), nel quale il bambino lancia i
pallone in direzione del veiro. Lae figura con un soggetto non pertizenie & (b}, dove una
signora rompe il vetro con i manico della scopa; lszione non pertinente & rappresentais
in {¢), dove il bambino calcia il pallone nella rete, Infine la causa possibile, ma non pertl-
nente con il resto della sequenza & raffigurats in (d), sella quale il bambino rompe il velro
giocando con dei cubi.

Nellesempio B) il bambino ha il compito di tovare l'elemento conseguente. La figura
corretia & quella in cui {f bambino rimane stff’armadic (2). I'immagine con # soggetio non
pertinente & quelia in cui & la bambina a rimanere sull'armadio (#); Pazione non periinente
& (¢}, nella quale it bambino & sullarmadio per verniciare il soffitic. Infine una conclusione
possibile ma non pertinente con il resto della sequenza & guells del bambino che sta sul-
Yarmadio per difendersi dal cane, ciod (d).
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zione iniziale) effettuata mediante la somministrazione delle prove apposita-
mente ¢laborate.

 Prima di iniziare la rilevazionc dei dati, gli sperimentatori sono stati
alcune volte nelle scuole per familiarizzare con i bambini. L’applicazione
del test ha avuto luogo a scuola, in ung stanza tranquilla, al di fuori della
classe, Le prove sono state proposte individualmente ai bambini, in due se-
dute successive, della durata di circa venti minuti ciascuna. La durata delle
sedute & stata decisa tenendo presenti i tempi di attenzione che si osservano
mediamente in bambini di cinque anni. In ogni caso, raramente nel corso
della rilevazione si & osservata una caduta di interesse da parte dei bambini,

L’ordine di presentazione delle prove & stato variato sistematicamente

all’interno dei gruppi, al fine di evitare ogni possibile distorsione.

Fase B: fraining. In questo periodo si & proceduto all’attuazione di un
apposito intervento educativo, durato tre mesi, nel corso del quale ai bam-
bini del gruppo sperimentale sono state proposte in modo sistematico una
‘serie di «unitd di apprendimento » idonee a sviluppare specifiche abilita di
ragionamento. Gli incontri, della durata media di 35 minuti, sono stati in
totale 14, distribuiti nell’arco di tre mesi®,

La costruzione ¢ la realizzazione delle singole « unitd di apprendimento »
erano centrate su specifici eventi,  quali venivano innanzitatto eseguiti dai
bambini a livello motorio e successivamente da loro rappresentati a livello
grafico ¢ discussi verbalmente, Si trattava generalmente di eventi familiari,
caratterizzati da una struftura temporale o causale consistente, in grado di
assicurare un’elevata centralitd al ruolo attivo del bambino, idonei a solle-
citare un suo coinvoigimento affettivo (esempio: gloco dei birilli).

Da ogni evento si procedeva congiuntamente all’elaborazione del rela-
tivo scripf, che, mediante la costruzione di schemi mentali, consentiva or-
ganizzazione della conoscenza dell’evento in termini causali e/o temporali,
ponendo in evidenza le sequenze invarianti, verificando ’eventuale struttura
gerarchica dell’evento stesso mediante I'analisi dell’antecedente e del conse-
guente, esaminando le possibili alternative e le azioni facoltative e conco-
mitanti, sollecitando il ricordo delle varie fasi, stimolando la costruzione
di frasi sintatticamente articolate e I'impiego dei connettivi linguistici {(quali
« perché », «se», « prima », « dopo », «ma», ece). In tal modo il bambino
era guldato a individuare ii significato centrale dell’evento, ad acquisirne

4 1 bambini del gruppe sperhmentale sono statl suddivisi in pieeoli gruppi, composti
elascuno da qualtro soggetli, al fne di farll intervenire attivamente nel corso delle unita di
lavoro. La proposta del varl esercizi e la conduzione del gruppo venivano effetivate da uno
spesimentatore, coadigvato dalls presenza di un edueatore, In tutth gli incontri st & avuta
porianto la presenza costante di due adulth, dei quali vno (lo sperimentatore) presentava e
spiegava al bambini le attivith ¢ organizzava 1l gruppo, mentre Valtvo (Ueducatore} svolgeva
un ruplo di osservatore partecipe. Tali osservazioni, in particolare, hauno consentito di indi-
viduare le sirategie ¢ lo difficolts dei bambini, di seguire il loro ritmo di apprendimento, di
valutare concretamente, di volia in volts, la validith del materiale proposto e delle stesse atii-
vith, nonché di trovare le modalith pilt idonee per un intervento efficace,
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una conoscenza generale ed astratta, a cogliere le relazioni di similaritd e di
diversitd fra le diverse azioni, a categorizzare la propria esperienza, norzche
ariflettere sui propri processi mentali {metacognizione}.

Per contro, presso le due scuole ove era stato costituito il gruppo di con-
trollo non & stato infrodotio da parie nostra nessun particolare intervento
educativo nell’arco dei tre mesi intercorsi fra la prima ¢ la seconda applica-
zione delle prove. Pertanto i soggetti del gruppo di eonirolle hanno seguito
i consueti programmi, propri della maggioranza delle scuole materne del
Comune di Milano. -

Fase C: posi-test, Al termine dell’anno seolastico si ¢ provveduto, da
parte degli stessi sperimentatori, ad una seconda raccolta dei dati psicome-
trici su tlutto il campione {rilevazione finale), mediante una nuova applica-
zione della stessa serie di prove. Questa rilevazione & stata percid effettuata
a distanza di tre mesi circa dalla precedente, al termine dello svolgimenio
del programma educativo {sperimentale oppure tradizionale}.

PRESENTAZIONE E ANALISI DEI RISULTATE
Attendibilita delle misure

Appare necessario, innanzitutto, verificare Pattendibilita dei dati,
poiché questo aspetto ¢ un importante requisito preliminare di ogni rile-
vazione psicologica. La valutazione dell’attendibilitd consente, come &
noto, di precisare il grado di fiducia da accordarsi alle misure ottenute,

Fra i procedimenti usualmente impiegati per la stima dell’attendi-
bilita, abbiamo fatto ricorso sia al metodo del festretest sia al metodo
della suddivisione a meta degli item (split-half),

1l primo ¢ fondato sulla costanza dei risultati conseguiti dai mede-
simi soggetti in successive applicazioni del medesimo reattivo (nel no-
stro caso, prima e seconda rilevazione dei punteggi). In tal modo viene
valutata la stabilita dei risultati, pur con i limiti collegati alla ripetizione
delle identiche prove e alle eventuali modificazioni delle capacitd indi-
viduali nel tempo intercorso.

Per la verifica dell’attendibilita con i test-retest abbiamo utilizzato
idati di tutti i soggetti che costituiscono il campione finale (n=74).
L’intervallo di tempo intercorso fra'la prima e la seconda applicazione
delle prove corrisponde, come si & detto, a tre mesi.

Per stimare Pattendibilita delle misure ottenute, abbiamo fatto inol-
tre ricorso al metodo della suddivisione a metd degli item, ripartendo le
prove in due metad comparabili (procedimento « pari-dispari»). Come
¢ noto, tale metodo consente di valutare il grado di omogeneita e di
coerenza interna degli item, e considera come varianza dovuta ad errore
la specificita delle prove.
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Per il calcolo del coefficiente di attendibilitd con il metodo splif-
half, abbiamo fatto ricorso alla formula di Spearman-Brown e abbiamo
impiegato 1 risultati della rilevazione iniziale (n=81).

i.a tabella I riporta, per ciascun sub-reattivo, i coefficienti di atten-
dibilita (test-retest e split-half).

Dalla tabella si osserva che con il metodo fest-retest si ottengono
coefficienti di attendiblity pari o superiori al valore di 0,50, In parti-
colare, i valori concernenti i sub-reattivi «ricostruzione di sequenze »
risultano alquanto elevati (r,, = 0,78 ¢ 0,80).

Dalla tabella emerge un andamento analogo per i coefficienti di
attendibiliti ottenuti con il metodo split-half.

I valori riguardanti Ie prove di < completamento di sequenze », pur
non essendo in s€ elevati, indicano tuttavia un grado di fedeltd abba-
stanza soddisfacente, se si tengono presenti la durata dell’intervallo di
tempo intercorso fra le due applicazioni delle prove e I'etd dei soggetti,
tale da far presumere la possibilitd di variazioni notevoli per effetto dei
processi individuali di maturazione psichica e di apprendimento.

TARBELLA 1
Stima dell’ attendibilita

testrefest split-half

{n =174} {r = 81)
ricostruzione di sequenze temporali 6,78 * 0,86*
ricostruzione di sequenze causali 0,80 * 0,87
completamento di sequenze temporali 0,56~ 0,44 "
completamento di sequenze causali 0,56 * 0,56°%

¥ p <0005

TABELLA II
Purniteggio medio ottenuto daf soggetii nelle quatiro prove
(rilevazione iniziale}

jniores seniores
maschi  femmine maschi  femming
ricostruzione di sequenze temporali 37,20 35,60 36,60 41,65
ricostruzione di sequenze causali 37,85 37,05 38,55 4265
completamento di sequenze temporali 38,10 45,25 44,15 47,55

compietamento di sequenze causali 37,00 40,55 40,05 41,25
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Analisi dei dati della rilevazione iniziale

Sui dati ottenuti con la prima applicazione & stata eseguita un'ela-
borazione statistica, volta ad accertare se le variabili indipendenti prese
in considerazione nella costituzione del campione iniziale avessero una
influenza significativa sulle prestazioni dei soggetti.

Questa analisi appare utile sia per una migliore comprensione dei
fenomeni oggetto di studio, sia per poter eventualmente prescindere, nel
corso delle successive analisi, da quelle variabili che fossero risultate
non rilevanti.

Trattandosi della valutazione iniziale delle capacita dei soggetti,
non ¢ stata effettuata la distinzione fra i dati dei bambini appartenenti al
gruppo sperimentale ¢ quelli dei bambini del gruppo di controllo.
Pertanto su un campione di 80 soggetti equiripartiti per sesso ed efd,
¢ stata condotta un’analisi della varianza a due fattori {del tipo 2X2)
per ciascuna delle quattro prove.

La tabella IT espone 1 valori medi corrispondenti aile singole com-
binazioni dei livelli delle variabili considerate.,

Dalle diverse analisi della varianza non emergono differenze signi-
ficative in relazione né al sesso né all’etd. In riferimento a quest’ultima
variabile, pur avendo osservato una certa differenza nelle medie fra le
prestazioni dei soggetti pilt giovani rispetto a quelle dei meno giovani,
Parco di eta considerato presenta, in questa ricerca, un ambito di varia-
zione alguanto risiretto, tale da non consentire la comparsa di diffe-
renze connesse al fattore evolutivo, peraltro presente nelle prove consi-
derate (FivusH, 1984; SLACKMAN ¢ NELSON, 1984 NELsoN, 1986),

Analisi dei dati della rilevazione finale

Al termine dei trattamenti educativi prestabiliti, 'applicazione del
reattivo & stata effettuata, come gia si & ricordato, su 36 soggetti del
groppo sperimentale e 38 soggetti del gruppo di controllo. Per rista-
bilire una pari consistenza numerica nei due gruppi posti a confronto,
abbiamo ridotto il gruppe di controllo a 36 soggetti, mediante esclu-
sione, per sorteggio, dei due soggetti eccedenti.

Per ognuna delle prove, le medie dei punteggi ottenuti da un mede-
simo gruppo di bambini (sperimentale o di controllo), rispettivamente
prima e dopo il trattamento educativo, sono state confrontate mediante
il test £ di Student, per decidere se la differenza osservata fra di esse
fosse sistematica oppure casuale. Inoltre, per accertare Peventuale pre-
senza di differenze significative tra le medie dei punteggi conseguiti,
dopo il trattamento, dal gruppo sperimentale e dal gruppo di controllo
abbiamo fatlo ricorso alla analisi della covarianza.
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TABELLA 11

Risultati finali in relazione ol programma di apprend:mento
ricostruzione di sequenze temporali

A} medie del punteggi

primu del dopo il H df v
frattamento  tratfamento

gruppo sperimentale 42,00 36,31 5,01 35 < 6,601
gruppe di controtio 34,25 43,06 1,99 35 n.s.

B) analisi della covarianza

fonte di variszione 58 df MS F o

fra trattamenti : 787,37 1 187,37 9,13 < 0,001
Errore 5948,30 69 86,21
totale 6735,67 70

TABELELA IV

Risultati finali in relazione gl programma di apprendimento:
ricostruzione di sequenze causali

A) medie dei punteggi

prima del  dopo il £ df P
©iratlamento trattamento

grappo sperimentale 43,22 55,31 4,64 35 < 0,001
gruppo di conirollo 36,97 45,86 2,03 35 < 0,05

B} analisi della covarianza

fonte di variazions 55 . df MBS F r
fra trattamenti 473,39 1 473,39 6,02 < 0,001
errore 542432 69 78,61

totale 5897,71 0
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S$i tratta di un procedimento che consente di migliorare la preci-
sione dell’esperimento, riducendo Terrore sperimentale mediante un
controllo statistico delia variabilitd rigunardante detto errore, sulla base
della correlazione lineare fra le prestazioni iniziali e quelle finali dei
soggetti (WiNER, 1971). Questo controllo si aggiunge all’attenzione pre-
stata nella costituzione dei gruppi equivalenti di bambini®,

Nelle tabelle 111, 1V, V ¢ VI sono riassunti 1 risuitati delle elabora-
zioni effettuate. Per ogni prova sono indicate le medie dei punteggi rile-
vate per il gruppo sperimentale e per quello di controllo prima e dopo
Tintervento educativo; viene inoltre indicato P'esito del test ¢ applicato
allesame delle differenze tra le due prestazioni. Infine & riportato il som-
matio dell’analisi della covarianza.

Dall’osservazione delle tabelle emerge che il gruppo sperimentale,
a} termine dei tre mesi intercorsi tra la prima e la seconda rzicvazzonc,
presenta un incremento significativo delle medie dei punteggi in tutti e
quattro i sub-reattivi. Parimenti, anche nel gruppo di controllo si veri-
ficano miglioramenti nelle medie delle prestazioni fra la prima ¢ la
seconda rilevazione; tali miglioramenti raggiungono il livello della si-
gnificativitd nella «ricostruzione di sequenze causali» e nel «comple-
tamento di sequenze temporali s,

Tuttavia, in tutte le prove gli incrementi conseguiti dal gruppo
sperimentale risultano significativamente maggiori rispetto a quelli ot-
tenuti dal gruppo di controllo. In pdr‘zzcolare Tentita delle differenze
fra gli incrementi conseguiti dai due gruppi & particolarmente rilevante
nelle prove di « completamento di sequenze » (temporali e causali).

Parimenti, & degno di nota il decremento generale degli indici di
dispersione emerso nel gruppo sperimentale fra la prima e la seconda
rilevazione. In particolare, per la prova di ricostruzione delle sequenze
temporali, si ¢ passati da s == 15,33 (prima rilevazione) a s = 7,10 (se-
conda rilevazione}. In modo analogo, per la ricostruzione delle se-
quenze causali, il valore della deviazione standard ¢ passato da s=13,42
as=7,53.

A diversita della stabilitd dei valori degli indici di dispersione per il
gruppo di controllo fra le due rilevazioni dei dati, tale decremento in-
dica il raggiungimento di una maggiore omogeneitd fra le prestazioni
dei bambini del gruppo sperimentale in virtd dellintervento educativo

5 L'equivalenza det gruppi (sperimeniale e di controlla), resa possibile dalla loro ap-
partenenza alla medesima popolazions, & stata accerfata, sui dati della rilevazione iniziale,
tramite 'impiego dol £ di Student per 3l confronio fra le medie ¢ del test Fmax per valutare
Pomoscedasticith della varlanza. In nessuno del confrontt effettuati sono state rilevate diffe-
renze significative,
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TABELLA V

Risultati finall in relazione al programma di apprendimento:

completamenio di sequenze temporali

AY medie dei puntegei

prima del dopo il t df P
tratfamento trattamenio
gruppo sperimentale o 44,64 63,47 6,94 35 < $,001
gruppo di controlio 44,00 49,33 2,76 35 < 0,001
B} analisi della covarianza
fonte di variazione 85 - df MS F b
fra trattamentt - 3409,13 I 3409,13 33,40 < 0,001
errore T042,20 69 102,66
tolale 10451,33 0
TABELLA VI
Risuitati finali in relazione al programma di apprendimento:
completamento di sequenze causali
A} medie dei punteggi
prima del dopo il ¢ df r
trattamento  {rattamento
gruppo sperimentale 41,33 533,42 4,93 35 < 0,001
gruppo di controdlo 40,53 44,22 1,423 35 LS.
B} analisi delly covarianza
fonte di variazione 58 df MS E r
fra trattamenti 1419,33 H 1419,53 22,87 < 0,601
SITore 4282,50 69 62,06

fotale 5702,03 70
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ad essi rivolto, attenuando le situazioni di disparita fra loro osservate
nella fase iniziale defl’esperimento.

Analisi del giudizio di inferenza

A complemento delle analisi statistiche sin qui condotte, ritenia-
mo opportuno procedere ad un’ulteriore elaborazione dei dati raccolti,
al fine di verificare se le prove cosfruite consentano di confermare la
presenza di differenze significative nella capacita di inferire Vanfece-
dente causale ¢ il conseguente (effetio) nel completamento di sequenze
di azioni relative a determinati cventl

Tale analisi statistica & stata effettuata sui dati della rilevazione
iniziale, onde evitare la distorsione sistematica introdotta ~ ovvia-
mente - dal trattamento educativo rivolto ai bambini del gruppo spe-
rimentale. Pertanto non si & tenuto conto della distinzione del gruppo
di appartenenza dei soggetti (n = 80). Sul numero delle risposte cor-
rette alla prova di completamento di sequenze causali ¢ stata eseguita
uranalisi della varianza a tre fattori, impiegando un disegno del tipo:
2 {sesso) X 2 (etd) X 2 (condizione: «antecedente/conseguente») con
misure ripetute su quest’ultimo fattore.

Dall’analisi risulta che la condizione influisce in modo sistematico
sulle risposte dei soggetti; abbiamo infatti F(1,76) = 10,69; p <0,001.
In particolare, come si pud osservare nella tabella VII, le prestazioni dei
bambini sono significativamente superiori nellinferenza del conse-
guente (valore medio globale pari a 1,74) rispetto a quelle ottenute nel-
Vinferenza dell’antecedente (media pari a 1,36), confermando i dati ac-
quisiti dalle precedenti ricerche.

TABELLA VII

Valore medio delle visposte corrette nel gindizio di inferenza
(completamento di sequenze causali)

juniores seniores
maschi  femmine maschi  femmine
inferenza deil’antecedenie 1,30 * 1,35 1,40 1,40
inferenza del conseguente 1,75 1,65 1,65 1,90

® Ti valore teorice massimo per casella & 3,
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DISCUSSIONE DEI RISULTATI £ CONCLUSIONE

1 risultati sperimentali qui esposti pongono in evidenza innanzi-
tutto che i bambini di cinque anni mostrano di avere una buona com-
prensione di eventi complessi, articolati in sequenze di azioni connesse
in modo consistente da relazioni temporali e causali, presentate framite
stimoli grafici. _

Questi dati confermano sostanzialmente le acquisizioni di recenti
indagini (Brown, 1975, 1976; FRENCH ¢ BrROWN, 1977, JorNSON e
Crapman, 1980; Frencr e NELSON, 1981, 1985 » Hupson e Frvuss,
1983; Fivusn, 1984; NaLsoN, 1986), le guali consentono — guanto
meno — di attenuare e di integrare la prospettiva piagettiana. Infatti, gia
a tre e quattro anni, i bambini mostrano una discreta capacita nefla pro-
duzione e comprensione dei nessi temporali e causali, quando siano
invitati a descrivere in modo schematico {scriptlike) eventi familiari, ca-
ratterizzati da una discreta consistenza (esempi: il pranzo al ristorante,
le compere al supermercato, ecc.). In questa sitnazione, resoconti in-
fantili di un determinato evento mostrano un sorprendente grado di con-
divisione fra 1 bambini, nonché di coerenza interna entro le verbalizza-
zioni di ciascun bambino. Tali resoconti non costituiscono una selezione
casuale degli elementi né sono basati su conoscenze idiosincratiche.
Piuttosto, Ia selezione riflette la successione delle azioni principali del-
Pevento, collegate in una sequenza temporalmente e causalmente or-
ganizzata.

In particolare, #l tipo di sequenze temporall e causali, impiegate in
questa ricerca, caratterizzate entrambe dalla presenza di connessiond
«forti», sollecita prestazioni logiche articolate e precise da parte dei
bambini. Le relazioni gerarchicamente organizzate e temporalmente
invarianti nella successione delle azioni di un determinato evento incre-
mentano il valore di consistenza delle sequenze, che si riflette nella loro
probabilita di essere menzionate e ricordate nello stesso ordine (NELSON
¢ GRUENDEL, 1986). Infatti, quanto pidl & elevato il grado di coesione
che collega una sequenza di elementi, tanto migliori sono il ricordo e
la comprensione (PARIS, LINDAUER ¢ Cox, 1977; ScuMInT, PARIS e
STOBER, 1979; KEENAN, BAILLET ¢ BROWN, 1984).

Inoltre le relazioni di tipo «fortes aiutano il bambino nel distin-
guere le azioni principali da quelle secondarie (o facoltative) e da quelle
concomitanti, ponendo in evidenza lo scopo (od azione centrale) del-
I'evento medesimo (ABrLsoN, 1981).

Nell’approfondire I'analisi della comprensione della struttura cau-
sale, la presente ricerca conferma i dati delle indagini precedenti: i
bambini hanno maggiore facility nel produrre e inferire relazion
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forward, basate sull'individuare il conseguente dall’antecedente, che
relazioni backward, consistenti nello specificare 'antecedente a partire
dal conseguente (BrRown e FRENCH, 1976; TRABASSO, STEIN ¢ JOHNSON,
1981; Gosgo, 1987).

A Hvello interpretativo, si pud spiegare fale fenomeno con la pre-
senza di una sorta di <pensiero semi-logico», in quanto i-bambini di
cingue anmni sono capaci di comprendere e produrre una serie causal-
mente ordinata di eventi, ma solo lungo una determinata direzione lo-
gica, senza la necessaria flessibilita per ripercorrere, in senso ascen-
dente, la medesima sequenza (Brown, 1975; BRown e FrencH, 1976).

Inoltre, il fatto che guesto fenomeno scompaia gia a sei o sefte
anni pone in evidenza che I'eta qui considerata costituisce un periodo
« sensibile » per Pevoluzione di strutture cognitive di guesto tipo, ossia
un arco cronologico in cui individuo & particolarmente recettivo a in-
fluenze ed esperienze specifiche, agenti su tali strutture.

Queste riflessioni sono ulteriormente avvalorate dalla validita del-
Pintervento da noi attuato nej corso di questa ricerca. In esso abbiamo
fatto costante riferimento al processo della rappresentazione di eventi,
intesa come una conoscenza organizzata e ordinata di situazioni della
vita quotidiana, da noi raffigurate in modo grafico. Detta rappresenta-
zione, di natura generale, a volte costruita anche sulla base di un’unica
esposizione ad un determinato evento, manifesta una struttura coerente,
organizzata gerarchicamente in termini di sequenze non arbitrarie cau-
sali e temporall, in grado di elaborare ¢ di trattare le informazioni se-
guendo uno schema articolato in sub-routines (a loro volta, contenenti
sequenze pill brevi) e secondo categorie aperte a diversi e specifici con-
tenuti. A questo processo mentale appare pertanto idoneo i modello
dello script.

La presente ricerca pone in evidenza, a questo proposito, che € pos-
sibile innanzitutto elaborare un programma specifico di apprendimento,
rivolto a bambini in etd prescolastica, facendo ricorso ad attivita basate
sulla rappresentazione di eventi familiari e, in particolare, sulla loro
struttura causale e temporalc.

In secondo luogo, i risultati qui esposti sottolineano I'incisiva in-
fluenza, la validitd e I'efficacia di tale programma di addestramento, di-
mostrate dalla positiva evoluzione — significativamente pitl accentuata
nei bambini che hanno seguito detto programma, rispetto agli aliri —
delle Toro prestazioni cognitive. In particolare, tale incremento i ¢
rivelato notevolmente consistente per quel soggetti del gruppo speri-
mentale {9 sul totale di 36) che nella rilevazione iniziale avevano con-
seguito i punteggi peggiori. Infatti, per cio che riguarda la ricostruzione
di sequenze temporali, sono passati dal valore medio di 21,56 (pre-test)
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a quello di 50,44 (post-test), Parimenti, in riferimento alla ricostruzione
di sequenze causali, i Joro risultati sono saliti da una media di 22,89
{pre-test) ad una di 48,11 (post-test).

L’incremento detle prestazioni dei soggetti nei compiti cognitivi loro
proposti ¢ apparso concomitante con lo sviluppo di specifiche abilitd
intellettive, concernenti la costruzione di categorie concettuali, I'elabo-
razione di schemi mentali coerenti e sequenziali, I'articolazione della
propria esperienza secondo piani, nonché Porganizzazione tassono-
mica delle categorie e i processi di inclusione gerarchica di classi. In
altri termini, la costruzione di scripts consente al bambino in etd pre-
scolastica di decentrarsi dall’esperienza contingente, di astrarre le carat-
teristiche generali degli eventi, di individuarne il significato centrale, di
formare rappresentazioni mentali delle sequenze temporali e caunsali, di
impegnarsi nei processi di reversibilita, di riconoscere le possibilita ipo-
tetiche e le alternative opzionali degli eventi, nonché di comprendere
le relazioni logiche espresse dai connettivi linguistici.

In questa prospettiva, la rappresentazione di eventi costituisce un
contesto cognitivo fondamentale come base per operazioni mentali di
complessitd superiore; esso fornisce inoltre un quadro di riferimento
per interpretare nuove esperienze. Parimenti viene, nel tempo, a sosti-
tuire il contesto percettivo e rende il bambino in grado di impegnarsi in
processi autonomi di pensiero, svincolati dall'immediato presente e
orientati verso livelli di astrazione progressivamente piit elevati.
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RIASSUNTO

Vengono esaminafi 1 processi di comprensione di sequenze temporal e causel & eventi
gomplessi in bembini di cinque anni, in relazione ad un programma di addestramento cogni-
tive. Il quadro feorico di riferimento & rappresentato dallo soript model.

Ad un campione di 74 sogpetti, maschi e femmine, i eth compress fra 5.2 ¢ 6.1 annl,
frequentanti la scuola materna, & stato applicato un test appositamente costruito, compaosto
da quatiro sub-test {tieostruzione di sequenze temporali/esusall; completamento di sequenze
temporali/causall). L'esperimento, durato complessivamenie cingue mesi, si ¢ articolato in tre
fasi distinte: pre-test (formazione del due gruppi equivalentl: sperimenfale ¢ di controllo;
prima rilevazione dei datl), addestramento (veslizzazione di 14 upitd &1 spprendimento con
elaborazione d seripts da parte dei bambint del gruppo sperimentale ncl corso di tre mesi),
posifost, '

I dati dimostiano Pattendibilith delle prove costruite {metodo festretest o splithalf) e
suffragano la validith ¢ Pefficacia del trafning (anslis] della covarianze). Viene inoltre con.
fermata la maggiore facilith pell'inferenza del conseguente rispetto a quella dell’antecedente,

In conelusione, i risultat] sottolincano Vimportanza della rappresentazione df eventi com-
plessi, organizzata seeondo il modello di uno seript « forte », per lo sviluppo di specifiche
abilith cognitive (Jogiche e linguistiche) nel bambino i et prescolastica,

SUMMARY

L. Anolli - P. Cafellani - B. Bertetti, Comprehension of femporal and causal event
- sequences in Swvear-old children, « Archivio di Psicologia, Neurologia e Psichia-
tria », 49 {4), 431479 (1988).

The comprehension processes of temporal and causal sequences of complex events were
investigated in 5-year-old children, in relation o a cognitive training program, The theoretical
reference frame was represented by the seript model. A sample of 74 Ss - males and females,
aged from 5.2 t0 6.1 -« was presented with a specially created tesf, consisting of 4 sub-tests
(reconstruction of temporat/caussl picture sequences; completion of temporal/causal picture
SCQUEHCER}).

The experiment, made during 8 period of five months, was performed in three separate
phases: pre-test (building vp of two equivalent groups: expertmental and control; Grst data
collection), training (14 training sessions with script claboration by the experimental group
during a threcmonth poriod), posttest, The results show g satislying reliability of the test
(testretest and splithalf methods) and support validity and effectivensss of the proposed
training (analysis of covarisnes). It is furthermore confitmed that childres are better
in the inference of consequences rather than of causes. In conclusion, the findings highlight
the importance of the represeniation of complex events {when organized according o &
wsirong » soript model) for the development of specific cognitive (logical and linguistic)
ahilities in preschool childrew. (42 1ef),



